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Resumo

A formacgéo, o trabalho docente e o ensino apregdmaém sido tema de diversos debates e
estudos. Ressaltando que os desafios sdo senesllgaastdo presentes em todas as areas do
conhecimento e em todas as regides brasileiragrddes diversos problemas enfrentados no
processo de formacdo e atuacdo dos professoreqresente trabalho, destacamos a
existéncia de professores sem a formacao exigias dificuldades da falta de professores
para atuar no ensino de Ciéncias da Naturezafaadldo Ensino Fundamental (EF). Assim,
a motivacado para analisar o processo ensino apeggein de Ciéncias no EF, voltando o
olhar para a formacéo e a situacdo do trabalhond®a@®nsistiu no objetivo desse trabalho.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa, abrangem#oamostragem em duas Subsecretarias
Regionais de Educacdo do Estado de Goias, comsanddi documentos, questionarios e
entrevistas com a equipe pedagodgica e os profesgase regionais participantes acerca da
formacdo e da situacdo do trabalho docente emérelkas aulas deste componente curricular.
Os dados revelam que 15,2% dos professores quen ataall fase do EF possuem
licenciatura em Biologia, 63,4% sé&o licenciadosairtras areas, 14,2% néo possuem curso
superior, 2,7% sado graduados em outras areas, A&informaram. Do universo de
professores pesquisado, 54% atuam no regime deaatmntemporario, dentre outros
problemas, grande rotatividade na escola. A quadideo processo ensino aprendizagem de
Ciéncias da Natureza é também questionado petadalicondicbes para que os professores
possam de dedicar ao estudo e preparacdo das gqams,apenas 8% dos atuam
exclusivamente nas aulas de Ciéncias e 92% comptamea carga horaria com outras
disciplinas. Estes dados acentuam a necessidade tepensar as politicas de formacgéo, a
organizacdo, as condicbes do trabalho docentegsafids enfrentados, bem como outros
fatores que séo entraves na eficiéncia do procgssmdizagem em Ciéncias da Natureza.
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Justificativa

Ao pensar o0 processo ensino aprendizagem de CsédeidNatureza na Il Fase do
Ensino Fundamental (EF) da rede estadual de educkc&oias, € necessario olhar para os
professores que nele atuam com atencédo especilspar formacdo e as condicdes de
trabalho.

Atendendo a um contexto social, politico e econdméen 1996 foi promulgada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica, lei 8949- LDB/96 (BRASIL, 1996)
intensificando os movimentos em busca de melhat@agducacdo basica no Brasil. Apos
quase 20 anos de vigéncia da referida lei, é pelsstwnstatar que houve varios avangos, mas
ainda existem muitos pontos de atengéo.

A LDB/96 determina que o objetivo do EF é a pronooda formacéo integral do
educando, porém, a aprendizagem em Ciéncias daedatna Il Fase EF, ainda esta distante
do preconizado. Nesse contexto, alguns fatores rdocepso ensino aprendizagem que
contribuem para a construcdo desse cenario devernrssderados.

A formacéo dos professores ndo € o Unico fatorm@iante na garantia de qualidade
para 0 processo ensino aprendizagem, € neces&deovar as questdes da organizacao do
trabalho dos professores. A formagéo docente eal geespecificamente, dos que atuam no
ensino de Ciéncias da Natureza, tem sido foco @bsitds e estudos de diversos autores,
como, Gatti (2000), Ludke (2001), Libaneo (2002)eldMe Luz (2005) que tracam um
diagndstico da formacéo de professores, bem contoddeo processo ensino aprendizagem,
buscando mostrar que os problemas enfrentados §liplaos, dentre os quais, destaca-se a
existéncia de professores atuando sem a forma¢éordeada pela LDB/96.

Diante desse quadro, o presente trabalho tem getivabinvestigar a situacdo do
professor que atua no ensino de Ciéncias da Natur&4l Fase do EF nas escolas da rede

publica estadual de Goias, no que se refere osmegao inicial e condi¢cdes de trabalho.

Metodologia

O desenvolvimento da presente pesquisa se deu comnatise de dados
disponibilizados em sites oficiais do Ministério deducacdo e Cultura, documentos
disponibilizados pela Secretaria de Educacdo, €ulau Esporte (Seduce/GO), pela Pro-
Reitoria de Graduacao da Universidade EstadualalésGPrG/UEG) e pela Coordenadoria



de Programas Especiais da UEG, entrevistas e gnéstis com a equipe pedagodgica e
professores de Ciéncias da Natureza de duas Setzm&s Regionais de Educacdo (SRE)
pesquisadas, além da literatura que discute o tema.

A pesquisa teve abrangéncia na Seduce/GO, queinagagestdo das 1.051 unidades
educacionais em 40 Subsecretarias Regionais dea&d@mqSRE), sediadas em diferentes
regibes do Estado de Goias. Assim, consideranddifaentes realidades da rede publica
estadual de educacao, optou-se pelo critério destaagem e, para tanto, a coleta dos dados
referentes a formacao inicial e situacdo profissiaios professores se deu por meio de
andlise documental, questionarios e entrevistaizadas com os diretores de nucleo
pedagogico e professores de duas SRE participdatgsesquisa que estdo em diferentes
localidades geograficas do Estado.

Na intencdo de garantir o anonimato dos particggmo decorrer deste trabalho as
SRE serao identificadas da seguinte forma: SRHEI4,egta localizada no nordeste goiano,
microrregido do entorno de Brasilia e SRE 2, sduaanl sul goiano. Os Diretores de Nucleo
Pedagogico que estiveram diretamente ligados aup@sqrepresentando as regionais,
foram nominados DN1 e DN2.

A analise dos documentos de modulagéo, disporablitiz pelas equipes gestoras das
SRE, referem-se a formacéo inicial e situacdo tmati de todos os professores das SRE
pesquisadas que ministram as aulas de Ciénciaatdaela em turmas de 6° ao 9° ano do EF,
no periodo de 2014 e 2015, independentemente ne¢éio inicial, da situacao funcional na
rede - temporario ou efetivo - ou da carga horddaensino deste componente curricular.
Estes dados permitiram a construgdo de um panomgenal da realidade do ensino

aprendizagem nas escolas da rede publica estaaieggionais pesquisadas.

Discussao teorica e resultados

O ensino de Ciéncias da Natureza, nos ultimos afobsinarcado por diversas
mudancas, com destaque para as que aconteceraornmacdo inicial e na situagao do
trabalho dos professores. A obrigatoriedade daisdd desse componente curricular no EF,
estabelecida pela LDB n°. 4.024 de 1961 impOsemiatdo das diversas areas das Ciéncias
Naturais (JUNIOR E PIETROCOLA, 2011), mas, naoifoplementado um sistema para a

formacdo inicial dos professores de modo a acongyaais mudancas. Os reflexos da falta



de uma politica de formacdo de professores podenisges na existéncia de um ndmero
consideravel de professores sem formacdo espeeiizando na Il fase do EF, conforme
evidenciam os dados referentes a formacéo inicslptofessores modulados nas turmas de
6° ao 9° ano do EF, no ano de 2014 (Figura 1).
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Fonte: Dados coletados pelos autores.
Figura 1. Formacéo inicial dos professores de @Gaénia Natureza que atuam na |l fase do EF, namnagég da Seduce/GO amostradas.

Segundo a LDB/96, para atuar na educacao basjpafessor deve ter formacdo em
nivel superior, no curso de licenciatura, de grgdaglena. Porém, os dados revelam que o
atendimento a esta exigéncia estad distante dadaeali encontrada, porque 5,4% dos
professores, que estdo atuando nas regionais padgsj concluiram o Ensino Médio e néo
possuem sequer uma formagéao superior. Outros &6 egtsando outras licenciaturas, como
Matematica, Pedagogia e Agronomia;, 63,4% sao fodosiaem outras licenciaturas
(Pedagogia, Matematica, Geografia, Educacao Fikeaas e Historia) ndo relacionadas a
area de Ciéncias da Natureza e 2,7% possuem geaday areas como Economia e
Agronomia que nao habilitam para a docéncia; 152%suem o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas; 1,8% estdo cursando esta diatma; 4,5% dos participantes néo
forneceram essa informacéao.

Como néo ha uma legislacéo propria que orientaradpio especifica para atuacao
nesta fase do ensino, analisando 0s processos/Gglpara a selecédo de professores para
atuacdo em Ciéncias da Natureza (Biologia, Fiszemica e Matematica). No edital n°.
008/10/SECTEC, 29 de marco de 2010, do ultimo cmocuealizado pela Seduc/GO,

constata que o requisito de formacdo € a licemaiatim Ciéncias Bioldgicas ou outra



graduacgdo correspondente as areas de conhecinspatcifecas do curriculo, com formacéo
pedagodgica, assim, infere-se que a formacdo contemedicada para atuacdo neste
componente curricular.

Vale ressaltar que neste processo ndo foram egpee$ vagas para atuacao na Il
fase do EF. Com isto, infere-se que este ensidosestdo assumido, em sua grande maioria,
por profissionais que ndo possuem a formacao dgpecdendo que 16,9% deles ndo tem a
formacao superior, a minima exigida pela LDB parexercicio da docéncia na educacao
basica e no ensino de Ciéncias 80,3% nao posstiemacao especifica.

Segundo a DN1, a dificuldade para modular o profesgrande. Ela relata que,

O primeiro critério que nds atendemos aqui € a LR, o professor precisa
estar habilitado no componente curricular a qualvel ministrar as aulas.
Claro que, infelizmente, tem alguns municipiosatists que nos impedem
de assim fazer. Porque nds ndo temos profissibiadiditados que queiram

7

ir para la. Nesse caso entdo é aquele profissignal tem o curso de
licenciatura mais préximo daquela &rea ou até,anurezes o profissional
apenas com o ensino médio.

A lacuna existente entre a realidade da formagéwlrdos professores, mostrada nos
dados obtidos com estas regionais, e o ideal pizam pela LDB/96, nos remete a situacao
do processo de acesso e conclusédo dos cursosnazctny em Ciéncias da Natureza em todo
0 pais. Um estudo estatistico do Censo da Educaggerior de 2013, revelou que, dos
matriculados nos cursos de Biologia e Ciénciasymadalidades presenciais e a distancia, em
todo o Brasil, apenas 14% concluiram (MEC/INER,30

O cenario regional assemelha-se a realidade cadatatacionalmente. Conforme os
nameros fornecidos pela Pré-Reitoria de GraduagdblEG, que hoje € responsavel pela
maior parte dos cursos de formacédo de profess@eSi@hcias da Natureza do estado de
Goiés, a instituicdo possui sete polos que ofemececurso de Ciéncias Biologicas,
localizados em diferentes regides do estado. Naai®dios processos seletivos realizados
pela instiuticdo, em 2013 e 2014, foram disponiaita600 vagas para este curso, porém, no
mesmo periodo, 48,5% dos ingressantes concluiraorsm (PrG/UEG, 2015). A diferenca
entre a disponibilidade de vagas e o total de camels do curso neste periodo, instiga
questionamento sobre a relacdo existente dessaadmlcom o déficit de professores
formados atuar no ensino de Ciéncias da Naturezbfase do EF da rede estadual de Goias

que foi revelado durante a pesquisa.



Nos ultimos anos houve investimentos politicos enémicos no ensino superior,
porém, essa expansdo de vagas parece nado terufidente para que os professores da
educacao basica sejam licenciados na area esped#icatuacdo. Ha que se considerar
também, outros aspectos relacionados a profisséentioque contribuem para o afastamento
dos licenciados das salas de aula, principalmeateddcacdo basica e, especificamente do
ensino de Ciéncias da Natureza que é o objetostpuiza.

A formacéo de professores tanto inicial quanto inoatla €, sem duvida, exigéncia
sinequa norpara a melhoria do processo ensino aprendizag@mnsegguentemente, para a
promocdo da educacdo de qualidade. No caso dooedsiiCiéncias esta realidade é mais
agravada, pois a ciéncia e tecnologia orienta gadanais o processo de desenvolvimento da
sociedade (CHAPANI, 2010), assim, o que se almajiodnacao desse professor € que seja
capaz de formar um professor para atender as exdgénue as evolucdes cientificas e
tecnologica colocam diariamente para a atuacdontimcélo entanto, a literatura sobre a
formagcdo de professores ressalta a necessidadeardatig ao professor as condi¢des
adequadas de formacédo para que ele possa assamautonomia e competéncia sua pratica
docente (GATTI, 2009; FRISONteal, 2010; CURADO SILVA e LIMONTA, 2012;
NUNES, SANTANA e CURADO SILVA, 2014).

A falta de professores com formacao especifica pamsino de Ciéncias da Natureza
na Il fase do EF além de comprometer o processinereprendizagem, gera outros
problemas para a rede publica estadual de engindpsa rotatividade dos contratados para a
atuacao nas turmas que ficam sem professores upridogais pois, suas consequéncias sao
diversas. Considerando que hd uma crescente dgdono numero de profissionais efetivos
na rede, devido ao afastamento do professor dadsadaula, bem como a falta de concurso
publico na Seduce/GO, visto que, o Ultimo acontewe@ano de 2010 e, segundo seu edital,
nao disponibilizou vagas para professores da Ik fde EF, faz-se necessario uma
reorganizagao da gestéao escolar e de todo sistuncaeonal.

Conforme os dados levantados, para minimizar osfidsspostos pela falta de
professores na educacdo basica, especificamemte apaurmas de 6° ao 9° ano, a pratica
mais comum da gestdo escolar é fazer a distribule8caulas de Ciéncias que ficam sem o
professor formado e efetivo na rede, primeirameadgre os professores da escola que ja
atuam em outras disciplinas e precisam completax sarga horaria de trabalho,
independentemente de sua formacao inicial. Depss®dpara as turmas que ainda estdo sem
professor, a equipe gestora da SRE encaminha ec&edd a demanda de profissionais a

serem contratados para assumirem o exercicio témpala docéncia nestas turmas.



Analisando os documentos de modulacdo de 2014tatanms que esta pratica ndo é
uma exce¢ao, mas uma pratica comum. Do total degsares que atuavam nas turmas de 6°
ao 9° ano no EF nas regionais pesquisadas, 54&aesiho regime de contrato temporario.
A contratacdo temporaria destes profissionais acenpor meio de chamada publica e
posterior selecédo de curriculo. Para efetivacategescesso, o dirigente escolar encaminha a
equipe da SRE uma solicitacdo que, em seguidazarenhada a Seduce/GO, via oficio. Este
documento justifica que ndo ha mais nenhum profesttivo, independente de formacéo
inicial, para atuar nas determinadas turmas. Caronaprovacdo da falta desse professor,
autoriza-se a contratacdo. Nao surgindo concogdrgbilitados para atuacdo na area, é feita
a autorizacdo para a modulacdo do profissionalrrextenesmo sem a formagdo minima.
Assim, esse procedimento ‘legaliza’ a situacéoatta e professores habilitados, mantendo
0s estudantes na escola e organiza-se a rotineescazendo a tona um problema maior que
é a situacgdo critica do ensino aprendizagem.

Ao mencionar o processo de modulacdo, a DN2 efqlitao contrario do que é
exigido na lei, mesmo os contratos temporariosfedims com profissionais sem a formacgao
inicial especifica na area”. A DN1 lembra que, ‘ideva falta de profissionais formados, 0
ensino de Ciéncias é feito por professores sermbemimento basico da area”.

Como visto anteriormente, ndo ha professores commaigdo especifica, em
quantidade suficiente para atender a demanda déagsablica, entdo, a pratica do contrato
temporario serve para mascarar esta critica re@ida falta de professores formados que foi
constatada em diferentes regifes do Estado caésa ilusdo de que o problema esta sendo
resolvido, pois mantem o aluno na sala de aulant@nto, outros problemas graves surgem a
meédio e longo prazo que interferem negativamenggrooesso ensino aprendizagem.

Nesse sentido, com o olhar voltado para o processimo aprendizagem de Ciéncias
da Natureza, a DN2 afirma que “o0 ensino de Ciéndeabdlatureza apresenta como ponto de
atencdo, dentre outros, a rotatividade de professajue é provocada pela questdo do
contrato de trés anos [...] O contrato tempordmn salario muito baixo, quando ele encontra
um servico que ganha melhor ele deixa a educagéo, €ntdo ha uma rotatividade muito

grande”. Ainda sobre esta problematica, a DN1 cemphta,

Como o préprio nome ja diz contrato temporario, wace ai a gente tem
que ... aquele gque ja estava experiente, que a getihha trabalhado, que a
gente ja tinha adequado, ele sai, entra um novieggor e nds comegcamos
tudo de novo com ele. As vezes eles arrumam um rewgrego,

oportunidades melhores e eles saem, vem outraifitanés ou dois meses



sai, vem outro, mesmo que o professor contratajaesorrespondendo as
expectativas da unidade educacional e queira ea@tmtrabalho.

Conforme lembrado na fala da diretora acima, atividade de professores se da,
também, pelo periodo de vigéncia do contrato teérmorEssa vigéncia era de um ano e,
somente em 2013, por determinacdo da Lei N° 18096/ (GOIAS, 2013), a ligacdo deste
profissional com a rede passou a ter duragdo madereés anos. Percebe-se que a falta de
professores e a rotatividade destes na educac#a locadsnpromete a organizagéo do trabalho,
fragmenta o processo ensino aprendizagem e intper@racompanhamento pedagoégico e a
formacdo continuada. Nesse sentido, a DN1 declasavezes n0s passamos muito tempo
sem o professor, nos esbarramos em questdes HigasraEm outra declaracdo, sobre a

gestéo do processo de contratacdo do professarnreEssna diretora afirma:

0 contrato vence em qualquer época do ano, comoplis anos de trabalho
encerrou. E se a pessoa novata ndo esta traballmamoela pode ser
dispensada imediatamente. Estamos contratanda;arwlo e recolocando
professores o tempo todo. E uma dificuldade gra@Gaeninha um pouco e
nos ja temos que voltar e ir novamente na formdedarofessores.

Além desses prejuizos causados ao processo enpremdizagem, a falta de
professores efetivos, impde desafios a gestdostiensa educacional, aos estudantes e seus
familiares. E comum no inicio do ano letivo, ve@uha midia local o que a falta de
professores efetivos provoca, sao fatos como algonesficam com aulas vagas, outros que
sao liberados mais cedo ou escolas que juntam supaea evitar a dispensa dos alunos
continuar. Entre a dispensa do professor do regimecontrato temporario e a nova
contratacdo ha uma consideravel sobrecarrega désspores efetivos que prejudica muito a
qualidade de ensino (G1.GOIAS, 2015).

A gestao dessa falta de professores para atuarsimoede Ciéncias da Il fase do EF é
complexa. Inicialmente os estudantes ficam semepsoi, depois quando consegue O
profissional e este € contratado para assumitbaltra, ao iniciar suas atividades ja se perdeu
boa parte do ano letivo e sua chegada na escala piessupde um periodo de ambientacéo a
escola. Consoante a tudo isso, 0s estudantes passamm periodo de instabilidade com a
falta do professor que é seguido pelo processdetgificacdo. O professor recém-chegado,

com orientacdo da equipe pedagogica, vai fazeradtequacdo do planejamento em busca de



‘repor o tempo perdido’ — recuperar os dias quaréim sem aula, adaptando o trabalho na
tentativa de ‘ensinar’ o contelldo e amenizar osttgs negativos na aprendizagem.

Faz-se necessario ressaltar que, nem sempre ggof®ntratado possui a formacéo
minima que Ihe possibilite 0s conhecimentos nedesspara a atuacdo na disciplina que ira
ministrar e, geralmente também estd se ambientauidcéncia e a organizacdo do sistema de
ensino. Outra importante questdo a ser considéragi@, € comum 0s professores precisarem
assumir o trabalho acumulando aulas de diferengegptinas.

No universo pesquisado, 71,5% dos professoresafmque trabalham com mais de
uma disciplina, de areas bastante distintas; ap28&®86 responderam que conseguem se
dedicar exclusivamente ao ensino de Ciéncias daré&zt, fato que compromete, ainda mais
o estudo, o planejamento, a preparacdo e desemesito das aulas. Os professores
participantes justificam que para complementarrgachoraria de trabalho e também porque
faltam profissionais formados na regido, precisamigtmar aulas de Ciéncias da Natureza
juntamente com outras disciplinas como, Matematikdes, Ensino Religioso, Histodria,
Biologia, Educacéao Fisica, Geografia, Inglés, RisRortugués, Sociologia, Quimica (Figura

2).

Total de professores (%)
[
I
| b
I
I -
o
I -
o
| s
-
-
I -
| -
| w
| w
o -
o -

o & 0 > g > & & > N wr a
. = & . o A . % o .
S F ¥ ¢ & &
N & -
- @Q‘ bﬁg
<

Fonte: Dados coletados pelos autores.
Figura 2 — Disciplinas nas quais os professoressdasecretarias Regionais de Educa¢éo da Sedues@8radas atuam

além de Ciéncias da Natureza.

sgooeaprendizagem de Ciéncias da

Varios outros desafios que séo postos ao proce
Natureza precisam ser reconhecidos. Ha de se evasigue nos municipios pequenos com

um numero menor de escolas, falta campo para dssgayes atuarem com exclusividade no



ensino de Ciéncias da Natureza na Il fase do EFdadss obtidos mostram que, além de
ministrar aulas de diferentes disciplinas, os msfees precisam trabalhar em varias turmas e
também, em mais de um turno, acarretando uma sobeede trabalho que intensifica as
dificuldades e inviabiliza a dedicacdo aos estudus, planejamento, a preparacdo de
estratégias de ensino para diferentes temas colicggitiio variados.

Considerando que a formacédo dos professores tein imd curso de graduacdo, mas
se consolida no contexto de seu trabalho, duranéstoidos, o planejamento, a preparacao e o
desenvolvimento das atividades, também, nas diSesiss trocas de experiéncias com seus
pares, bem como nos desafios do cotidiano, inerbrente, a carga horaria excessiva
cumprida em sala de aula, compromete a qualidageat®sso ensino aprendizagem. Nesse

viés, Guimaraes (2005, p. 36) alerta:

Além de cursos e outros eventos de formacao pelais @s professores
passam, as escolas tém na sua organizacdo “monfertes’ no processo
de formacgé&o continuada do professor e de constdulps seus saberes, tais
como: reunides pedagdgicas, conselhos de classgdoede pais, processos
de planejamento coletivo, etc.

Ao considerar a experiéncia docente como forte eéhtonde sua formacao docente e
gue as experiéncias vivenciadas no cotidiano delesgprimoram o0s saberes obtidos na
formacao inicial e consolida o desenvolvimento deilidades inerentes a préatica pedagdgica,
como o dominio dos conteudos e as formas paraltieabde modo a propiciar um ensino de
qualidade, é importante retomar a questao da vatatie dos professores, especialmente dos
que atuam em regime de contrato temporario, postuacdo de instabilidade e de idas e
vindas, trocas de escola, ndo consolida sua ti&o na rotina da escola, dos momentos de
planejamento, estudos, trocas e construcao dasi@xgas, neutralizando a possibilidade de
formacao docente na pratica, no cotidiano escolar.

Diante da premissa de que a qualidade do processwmoeaprendizagem requer um
professor preparado em relacdo ao contetdo e raségiis de ensino a serem adotadas, a
analise desta pratica traz indicativos que ajudamampreensao de como se da o ensino de
Ciéncias da Natureza e da influéncia da formac#malne continuada no processo ensino
aprendizagem deste componente curricular. No entasta falta de professores preparados
para o trabalho na educacdo basica ndo deve #sauiddr apenas a falta de profissionais

formados na area, mas também pelas atuais condigbésabalho e insatisfacdo com os



salarios que levam muitos dos licenciados a optggemoutras profissdes (KUSSUDA,
2012).

A renovacao no processo para um ensino de qualidguie varias mudancas, dentre
elas a reconstrucéo da identidade do professoespaeintrinsecamente ligada a formacéao, a

pratica docente e as condi¢des de trabalho. Coefdfeiga:

a qualidade do ensino ministrado na escola e ssso na tarefa de formar
cidadaos capazes de participar da vida socioecaadmolitica e cultural do
pais relacionam-se estreitamente a formacédo (iréc@ntinuada), condicdo
de trabalho (recursos didéticos, recursos fisiomateriais, dedicagéo integral
a escola, reducdo do numero de alunos na salalaee#tl), remuneracao,
elementos esses indispensaveis a profissionalizdgamagistério. [...] A
formacédo profissional implica, também a indissatiddde entre a formacao
inicial e a formagéo continuada (1998, p. 5).

Rosa (2009, p. 8) corrobora estes pensamentogdiarar que “nao é possivel elevar
o nivel de qualidade da Educacdo Basica brasikgm elevar o nivel da formacédo dos
professores que ali irdo atuar”. A aprendizagera ggtinsecamente ligada a formacao e as
condicbes de trabalho a que sdo impostas aos poodss Reiteramos que a qualidade fica
bastante comprometida quando o professor ndo disfiwa dos saberes necessarios e das

condicBes minimas para desempenhar a complexa tiefnsinar.
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